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Sprakutveckling hos
flersprakiga barn

Ett av tillvarons storre underverk ar spraket och
inte minst smd barns snabba sprakutveckling.
Annu stérre blir forundran nir man ser sma barn
tilligna sig mer 4n ett sprak. Detta dr dessutom det
vanligaste, eftersom majoriteten av jordens barn ar
flersprakiga. En vanlig uppfattning ar att flerspra-
kiga barn borjar tala senare, och att det ocksa tar
mycket langre tid att utveckla mer dn ett sprak.
Forskningen har i stor utstrackning kunnat visa att
detta inte stimmer. Sa gott som alla barn borjar
prata i 1-arsdldern, oberoende av antal sprak.
Flersprakiga barn tillignar sig ocksa sina sprak i
ungefir samma takt som ensprakiga barn, dock
forutsatt att de har god tillgang till sina sprak. Barn
som moter ett nytt sprak senare under forskoledren,
ar dessutom hjilpta av sin tidigare kunskap om
sprakliga strukturer och ord nir de moter ett nytt
sprak, vilket underldttar inlarningen av ett andra-
sprak

Det finns ibland en forvantan att flersprakiga
barn ska behirska sina sprak precis som enspra-
kiga, alltsa en slags dubbel ensprikighet. Men sa
fungerar inte den flersprakiga sprakanvindningen.
Eftersom spraken anvinds i olika sammanhang,
utvecklas de inte parallellt, snarare kompletterar
de varandra, som nir det giller ordforrad. De ar
inte likadana i de olika spraken, utan barnet dist-
ribuerar sitt ordforrad over tva eller flera sprak.
Hos sma barn brukar ord som giller hem och
familj vara fler p4 modersmalet, och ord som gil-

ler forskolan vara fler pa andraspraket (Salameh
2012).

Spraklig socialisation

En viktig del av sprakutvecklingen dr den sprak-
liga socialisationen, dvs. forestillningar kring hur
barn lar sig tala. Inom forskningen har man urskilt
tva huvudvarianter; kulturer diar barn uppfost-
ras sprakligt” och kulturer dar barn ”vaxer upp
sprakligt” (van Kleeck 2013). I det forstnimnda
fallet anses det vara de vuxnas ansvar att lira barn
ett sprak, medan det i kulturer dir barn vaxer upp
sprakligt forvantas att barnet sjalvt tillignar sig ett
sprak genom att lyssna och iaktta de samtal som
omgivningen for. Kunskap om olika typer av sprak-
lig socialisering hos de yrkesgrupper som arbetar
med barn, gor att de bittre kan forstd nyanlinda
fordldrar liksom foraldrar som haft lite kontakt
med majoritetssamhallet.

I kulturer dar barn uppfostras sprakligt deltar
vuxna i barnets olika aktiviteter, som ofta ar inrik-
tade pd inldrning. Dessa aktiviteter omges av myck-
et interaktion, dar vuxna undervisar, kommenterar
och berommer. Man anvinder sig oftast av ett
forenklat, barnanpassat tal for att underlitta for
barnet att delta. For att barnet ska kunna visa vad
det kan, anvands kontrollfragor, vilket innebar att
den som fragar vet svaret. Detta borjar tidigt, redan
med forsta pekboken, dir den vuxne pekar och
bendmner. Senare forvintas barnet sjilv benimna,
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sen tranas farg och form. Darefter kommer bocker
med text, och barnet far ocksa svara pa hur- och
varfor-fragor om handlingen. Sagoldsningen inne-
bar ofta samtal kring bilderna i boken. Barnet blir
pa detta sitt insocialiserat i ett fraga—svar-monster
redan i 2-drsaldern och moter sedan samma fraga—
svar-monster i forskolan.

I kulturer dar barn vixer upp sprakligt, forvan-
tas barnet till stor del att sjalv tilligna sig spraket,
genom att lyssna pa och iaktta samtal som fors
mellan andra i omgivningen. Barnet 4r omgivet av
vuxna som talar, men inte nédvandigtvis till bar-
net. Barnet forvintas att lyssna och iaktta och lira
sig ord for olika foreteelser liksom sprakliga och
sociala regler for samtal. Den forsta tidiga sprakliga
socialisationen sker inte genom forildrarna, utan
framst i barngruppen dér ildre syskon och kusiner
fungerar som barnvakter.

Sprakliga forenklingar for att underlatta for bar-
net att forsta, dr inte sa vanliga. I stillet anvands
oftast upprepningar nir barnet inte forstar, och
forenklingen ligger i upprepningen. Nar det ar dags
for sagor, ar det sagoberittaren som dger ordet,
och lyssnaren sitter tyst till sagan ar fardig. Spraket
i sagorna anpassas inte till barnet, utan dven har
ligger forenklingen i upprepningen, da barnet oftast
far hora sagan manga ganger.

Kontrollfragor anvinds inte, eftersom det inte
stalls ndgra krav pa kunskaper hos barnet. De fra-
gor som barnet far ar dkta fragor, dar den som stal-
ler fragan inte vet svaret. Det kan darfor ibland bli
forvirrande for t.ex. nyanlanda barn, nar forskole-
personalen under sagoldsning t.ex. borjar friga om
namn pa olika djurarter som dr avbildade i boken,
eftersom personalen uppenbarligen redan vet detta.
De olika sitten att socialisera sprakligt utgar fran
de forvantningar och krav som finns i en kultur.
Den sprakliga socialisation som tillimpas i hemmet
kan bli dysfunktionell i métet med en ny kultur,
framforallt i skolan. Bade internationell och svensk
forskning har visat, att det sitt pa vilket barn
socialiseras sprakligt, har effekter for deras las- och
skrivinlarning och darmed for skolframgangen
(Boyd & Nauclér 2001).

I manga kulturer dar barn uppfostras sprakligt,
framforallt europeisk/amerikanska, uppmuntras
barn att tala. Foraldrar och personal forvantas
uppmarksamma och stodja barnets alla forsok
att starta ett samtal. Den vuxne anpassar sig till
barnet genom att prata om vad barnet gor eller
sdger, vilket visat sig vara en framgangsrik strategi
for spraktillignande. I andra kulturer ses det inte
som sjalvklart att barnet sjalv viljer samtalsamne.

I stillet ar det en vanlig forestallning att det ar den
vuxnes roll att bestimma vad samtalet ska handla
om och barnets roll ar att folja detta och inte att
vilja ett eget samtalsimne. Denna typ av skillna-
der har betydelse nar man ska ge rdd om spraklig
stimulans.

I beskrivningar av skillnader och likheter mel-
lan kulturer, maste man dock komma ihdg att de
generaliseringar som anvinds géller gruppen och
inte den enskilda individen, som kan folja eller inte
folja de monster som observerats. Om alla indi-
vider i en grupp tillskrivs samma egenskap eller
beteende, leder detta till en stereotypisering av en
mangfacetterad och komplex verklighet (Bebout &
Arthur 1992). Kultur- och kommunikationsmons-
ter ar oftast flytande och foranderliga 6ver tid.

For att forsta hur flersprakiga grupper socialiserar
sina barn sprakligt, maste man ta hansyn bade till
ursprungsmonster och till de forandringar som sker
i motet med den nya kulturen (Obondo 2005).

Flersprakig utveckling

Barn som kontinuerligt exponeras for mer dn ett
sprak vid nagon tidpunkt mellan fodelsen och
puberteten blir flersprakiga. Ett vanligt rad till
flersprakiga foraldrar ar att bara anvinda ett sprak
nar de talar till barnet, i allmanhet deras moders-
mal, for att underldtta for barnet att skilja mellan
spraken. Om foraldrarna inte behirskar andraspra-
ket sarskilt bra, ar det naturligtvis bast att det talar
sitt eget sprak. Strategin en fordlder — ett sprak ar
mycket spridd, men ocksa ifragasatt.

Om fordldrarna kommit till ett nytt land som
sma barn eller dr fodda i landet och beharskar
andraspraket val, blir denna strategi svar att upp-
ritthalla. Aven ett litet barn inser snabbt att fori
aldrarna oftast talar andraspraket med varandra.
Det blir da svart for barnet att forsta varfor det ska
tala det sprak som anvinds minst, dvs. foraldrarnas
modersmal. Forildrarna kan da anvinda andra
strategier i stallet for en fordlder — ett sprak. De
kan t.ex. tala modersmalet hemma och andraspra-
ket utanfor hemmet om de vill att barnet ska bli
flersprakigt. En av de viktigaste faktorerna bakom
en flersprakig utveckling, ar att barnet upplever ett
reellt behov av det andra spraket (Grosjean 2010).

I motet med ett nytt sprak kan en tyst period in-
traffa, dar barnet mest har en icke-verbal kommu-
nikation med omgivningen (Drury 2013). Barnet
har fokus pa att lyssna och forsta. Denna tysta peri-
od ar ofta langre hos yngre barn jamfort med aldre
barn. Barnet dr emellertid inte tyst i bemarkelsen
att det inte sdger ndgonting alls, utan imiterar ofta
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andras yttranden for sig sjilv, och talar ocksa till
sig sjalv under denna tid.

De positiva effekterna av en flersprakig utveck-
ling 4r bland annat en 6kad férmdga att uppmairka
samma sprakliga skillnader bade inom och mellan
olika sprik. Detta brukar ibland benimnas som
en metaspraklig formdga, och kan beskrivas som
kunskaper om sprak snarare dn i sprak. Ett barn
med god tillgang till tva eller flera sprak kan darfor
tidigt gora avancerade jamforelser mellan spraken,
som det ensprakiga barnet inte kan (Paradis 2010).
Hos barn som lever i en omgivning med lag social
och spraklig status, kan denna positiva effekt dock
utebli. Barn i sprakligt mycket blandade omraden
som inte har sa god tillgang pa andraspraket utan-
for forskola och skola, har ofta en langsam utveck-
ling av sitt andrasprak (Cornips & Hulk 2008).

Manga foraldrar vill att aven sma barn ska
utveckla sitt andrasprak sa fort det gar, ndgot som
ofta understods av skolpolitiker och pedagoger.
Men hos barn i forskoledldern dr modersmalet inte
fardigutvecklat. Priset for en snabb andraspraksut-
veckling kan bli att modersmalet inte utvecklas i den
utstrackning det hade kunnat. Detta ar en forlust
for barnet da ett bibehallet modersmal dessutom
medfor manga kognitiva, psyko-sociala, kulturella
och utbildningsmassiga fordelar (Paradis 2011).

Barn, som moter mer dn ett sprak fran borjan
och barn, som moéter ett nytt sprak senare, foljer
i stora drag den uttalsutveckling som sma enspra-
kiga barn uppvisar i bada spraken (Lle6 & Kehoe
2002). Eftersom de tidigaste sprakljuden ar ljud
som ar frekventa och litta att uttala, kan denna ut-
veckling sdgas vara forvantad. Antalet sprakljud ar
begrinsat i varje sprak, och det flersprakiga barnet
plockar upp ljuden i bada spriaken i samma takt
som ensprakiga barn, under forutsattningen att de
har god tillgang till spraken.

Ordforradsutvecklingen skiljer sig fran annan
spraklig utveckling vare sig man dr ensprakig eller
flersprakiga. Den fortsitter i princip hela livet, ef-
tersom vi hela tiden lar oss nya ord. Den gar ocksa
langsammare an utvecklingen av sprakets andra
delar, eftersom barnet for varje ord maste ha kun-
skap vilka sprakljud som ingar, vilken ordklass det
tillhor och vilka grammatiska bojningar som hor
till ordet. Barnet maste ocksa forsta ordets plats i
satsen. Till detta kommer ocksa ordets semantiska
egenskaper med 6ver- och underordning. Det inne-
bar att kunskapen om ett ord fordjupas efterhand.
Ordforradets utveckling kan ta nagot lingre tid for
flersprakiga barn, eftersom en del av ordforradet ar
gemensam, framforallt nar det géller frekventa ord.

Barnet maste ha tvd ord for samma begrepp. Den
del av ordforradet som inte ar gemensam, distribu-
eras som tidigare nimnts, 6ver barnets olika sprak.
Flersprakiga barn ar tidigt medvetna om att det
finns olika ord for samma foreteelse, vilket illustre-
ras av nedanstdende fundering fran en arabisktalan-
de 4-aring med typisk utveckling (Salameh 2018):

Barn Det finns manga baab (dorr).

Logoped Hur da?

Barn Det finns baab, abouab (dorr pa irakisk
dialekt) och dorr.

Att flersprakiga barn distribuerar sitt ordforrad
over tva eller flera sprak innebar att det kan verka
om de hade ett mindre ordforrad dn ensprakiga
barn. Lagger man ihop begreppen i deras respektive
ordforrad, minskar denna skillnad till stor del. Det-
ta forutsatter dock att barnet ar tillrackligt expone-
rad for bada sina sprak.

Den grammatiska utvecklingen hos barn ar
likartade oavsett sprak. Barnet borjar med 1-ords-
satser fOr att sd smaningom anvianda flera ord i
satsen. Efterhand tillagnar sig barnet ocksa regler
for grammatiska bojningar som pluraliandelser och
tempusandelser (nutid och datid) samt ordféljdsreg-
ler. Redan under forskoledldern har barnet tillignat
sig en grundlidggande grammatik (Hakansson &
Hansson 2007). Den grammatiska utvecklingen
av andrasprakssvenska kan foljas med hjalp av
en spraklig teori som kallas Processbarhetsteorin
(Salameh 2012). Utvecklingen gar fran att anvanda
andelser pa enstaka ord som pluralandelser till att
hantera skillnaden mellan huvudsats och bisats.

Pragmatiken ir en viktig del av sprakutveckling-
en och kan definieras som sprakets sociala anviand-
ning i kommunikativt samspel. Hur detta samspel
utformas paverkas i hog grad av kulturella monster.
Inom varje kultur finns sprakliga och sociala regler
for hur spraket anvinds i dialog, som lirs in samti-
digt med spraket. Dessa regler kan t.ex. gilla huru-
vida barn far 6ppna ett samtal med en vuxen utan
att vara tilltalade forst. Den kultur som foraldrarna
ursprungligen kommer ifran, forblir emellertid inte
opaverkad av den nya kulturen. De erfarenheter
foraldrar far i Sverige via forskolan och skolan, kan
medfora att de borjar tillimpa den nya kulturens
samtalsmonster.

Skillnader mellan en-

och tvasprakig utveckling

Det ar vanligt att flersprakiga individer, aven barn,
anvinder bada sina sprik i samma yttrande, nagot
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som kallas kodvixling. Detta ar inte ett tecken pa
att barnet inte kan halla isdr spraken, eller pa en
sen spraklig utveckling. Det 4r snarare tvartom,
eftersom kodvaxlingen innebar att talaren vaxlar
mellan spraken pa ett systematiskt och gram-
matiskt regelbundet sitt. Ju battre den sprakliga
formagan ar, desto ldttare gar det att vaxla mellan
spraken (Hikansson 2003). Aven sm4 flersprakiga
barn klarar att kodvixla, framforallt nar de saknar
ett visst ord pa det ena spraket. I en amerikansk un-
dersokning av kodvaxling var barnen kansliga for
vilka sprak de vuxna i omgivningen foredrog, och
kunde vaxla sprak av denna anledning. Ett antal
forskningsresultat har ocksa visat att barn redan
vid 2,5 ars alder kunde folja regler for hur deras tva
sprak kan kombineras vid kodvixling (Bedore &
Pefia 2008).

Transfer innebir paverkan fran alla tidiga-
re inlarda sprak, och kallas ibland for brytning.
Uttalet kan paverkas, men det ar inte vanligt hos
yngre forskolebarn. Moter barnet ett nytt sprak
tidigt i forskoledldern, finns det goda utsikter
till att det kommer att tala utan brytning. Aven
grammatisk transfer ar sparsamt forekommande
hos forskolebarn, eftersom de inte har avslutat sin
sprakutveckling pd modersmalet (Kohnert 2007).

Sprakstorning

En definition pa sprakstorning dr att barnet inte
har den for dldern forvantade sprakutvecklingen.
Denna definition kan dock bli svar att tillimpa pa
flersprakiga barn, da den bygger pa aldersjamforel-
ser mellan ensprakiga barn, som bara hort ett sprak
under sin levnad. For att diagnosen sprakstorning
ska kunna stallas pd ett flersprakigt barn, maste
barnet uppvisa svarigheter pa bada spraken. En
sprakstorning medfor begransningar i den sprakliga
bearbetningen pa samtliga sprak hos ett barn. Det
gar darfor inte ha en sprakstorning bara pa det ena
spraket, men inte pa det andra, utan en sprakstor-
ning drabbar alltid bada spraken. Har barnet bara
problem pa det ena spraket, kan det t.ex. handla
om att barnet inte fatt hora och tala sitt andrasprak
tillrackligt mycket (Salameh 2003).

Hur marker man da att ett flersprakigt barn har
en sen sprakutveckling? Exempel pa sidana tecken
ar att barnet ger mycket svaga eller inga kommu-
nikativa signaler pa ndgot av sina sprak, och inte
heller deltar i latsaslek eftersom det forutsatter
formadga till samspel. Barnet kan ha problem inom
en eller flera av sprakets olika delar, som uttal,
ordforrad, grammatik och pragmatik, Ju fler delar
som ar drabbade, desto gravare ar sprakstorningen.

Tecknen pa sprakstorning ar i allmanhet desamma
for en- och flersprakiga barn, men de flersprakiga
barnens problem tillskrivs ofta flersprakigheten i
sig. Detta medfor ofta en *wait-and see’-strategi,
medan tiden gar och barnet inte far den hjilp det
behover, en stimulans som dar mycket mer riktad
och systematisk och inte bara allman spraklig sti-
mulans.

En ofta stilld fradga 4r om ett barn som ar
mycket sent i sin sprakliga utveckling klarar att lira
sig mer dn ett sprak. Forskningen visar entydigt
att man inte ska ta bort ett sprak, eftersom den
huvudsakliga skillnaden da blir, att i stillet for att
utvecklas langsamt pa tva sprak, utvecklas barnet
langsamt pa bara ett sprak, eftersom det ju inte
ar flersprakigheten som orsakar sprakstorningen.
Forskningen kring flersprakiga barn med neuropsy-
kiatriska diagnoser ar visserligen sparsam, men
visar tydligt att 4ven barn med t.ex. autismspek-
trumdiagnos klarar att utveckla mer n ett sprak.
De sociala nackdelarna med att sprakligt isolera
ett barn i en flersprakig familj ar dessutom stora
(Salameh 2018a).

Spraklig stimulans

Vill man uppmuntra flersprakiga foraldrar att sti-
mulera sitt barn sprakligt, maste man ta hansyn till
det som ackulturation, som innebir en anpassning
till den nya kulturens méonster, inte minst samtals-
monster. Foraldrar uppmanas ofta att lasa hogt for
barnen for att stimulera sprakutvecklingen, men att
lasa for barn ar ingen sjalvklarhet i stora delar av
virlden.

Rad om hur ett barn kan stimuleras sprakligt
kan darfor inte baseras enbart pa ett vasterlandskt
perspektiv. Man maste forsoka finna motsvarig-
heter exempelvis till uppmaningen att lisa mycket
for barnet, eftersom tidig hoglasning har visat sig
medfora stora vinster for sprakutvecklingen. Det
giller att finna alternativ till bokldsning, sa att
fordldrarna far vanan att sitta med en bok eller
motsvarande och interagera med barnet. Samma
vinster som med bokldsning kan da uppnas, efter-
som att utsagorna blir repetitiva och ofta forutsag-
bara. Det finns ledtradar till hur ord ska tolkas, och
fordldrarna kan introducera och stotta nya former
av spraket. Alla typer av berittelser som berittas
gang pa gang far en repetitiv effekt (Johnston &
Wong 2002). Pa det hir sittet kan det ocksa bli
lattare for manga fordldrar att fortsdtta med bocker
pa barnets modersmal.

Inom sprakvetenskapen finns ett begrepp som
kallas diglossi. Det innebdr att olika varieteter av
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ett sprak upptrader samtidigt i ett samhalle, men
dessa varieteter har olika sociala funktioner (Fer-
guson 1959). Arabiska ar ett klassiskt exempel pa
diglossi. Modern standardarabiska ligger till grund
for skriftspraket. Ordforradet i standardarabiska ar
delvis annorlunda, och det finns ocksa uttalsmassi-
ga och grammatiska skillnader. Den talade dialekt
som det lilla barnet hor hemma ar modersmalet.
En del svenska barnbocker ar 6versatta till formell
standardarabiska, som ar svar att forsta for ett litet
barn; andra ar oversatt till en littare standardara-
biska. Det ar darfor viktigt att bibliotek och for-
skolor samarbetar med arabisktalande pedagogisk
personal kring bade eventuella inkop av litteratur
samt rekommendationer till forildrar. Ar spraket
for svart berattar foraldrarna en enklare version,
men problemet med detta 4r att versionen oftast
inte blir densamma varje gang man ldser, framfo-
rallt om det ar olika personer. Darmed mister man
den repetitiva funktionen som ger en god grund for
sprakutvecklingen hos sma barn.

Pastaenden och fakta

Forildrar till flersprakiga barn far ofta rad som
bygger pa myter och missuppfattningar. I uppstall-
ningen har bredvid 4r de vanligaste pastiendena
listade liksom vad forskningen har kommit fram till

(Salameh 2018).

Diskussionsfragor

1. Pratar vi om flersprakiga barns sprakut-
veckling i var verksamhet? Hur d&?

2. P& vilket satt kan resonemangen om
spraklig socialisation och flersprakig ut-
veckling ha betydelse for dig/er i arbetet?

3. Hur beméter vi flersprakiga barn och
familjer i var/a verksamheter?

Pastaenden

Barn som méter tva sprak
borjar tala senare och
utvecklas langsammare

borjar tala i 1-&rsaldern
oberoende av antalet sprak
Ordférradsutvecklingen kan
ta nagot langre tid d& barnet
behodver kunna frekventa ord
pa bada spraken

hantera flera sprak
Majoriteten av jordens barn ar
dessutom flersprakiga

att talaren beharskar bada
spraken val

hemmet ar ett annat an
spraket i forskola/skola
kommer det att paverka detta
sprak negativt

system underlattar inlarandet
av ett nytt sprak

Foraldrarna ska tala det sprak
de trivs bast med, oftast

det sprak de kan bast, och
darmed blir de battre sprékliga
forebilder

maste foraldrarna folja
strategin "ett sprak - en
person” och bara tala sitt
modersmal till barnet s3 att
det inte blandar spraken
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att bli flersprakiga, t.ex. att
foraldrarna talar ett sprak
hemma och ett utanfor
hemmet. Det avgorande ar att
barnet upplever att det
behdver kunna ytterligare ett
sprak
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