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Sarbar sprakutveckling

Inledning

For det lilla barnet som just startat sin resa genom
livet har pd jorden vintar en hel varld att upptacka,
lara sig forsta och relatera till. For att det ska vara
mojligt behovs bade inre drivkraft och verktyg,
men forst och framst nagon eller nagra att dela
denna resa med. Dessa medresenirer ser och hor
samma som barnet samtidigt som de bekraftar,
bendmner och berittar utifran det gemensamt upp-
levda. Det ar ddrigenom barnet bemastrar spraket
och samtidigt lir sig anvinda ord och satser i ett
kommunikativt samspel. Medreseniren — sam-
talspartnern — bade tar plats genom att forebildligt
uttrycka och uttala mening och avsikt, och ger
barnet plats genom att lamna ”luckor” i konversa-
tionen. Luckor for barnet att fylla med inligg som
belonas med omedelbar bekriftelse.

Detta sitt att se pa barns sprakutveckling inne-
bar en stark tilltro till barnets intresse och kompe-
tens. Likvil som en stark tilltro till omgivningens
formdga att bekrifta och vigleda barnet vidare i
utforskandet av spraket och av virlden (jamfor
narheten mellan ”ord” och ”jord” respektive engel-
skans ”word” respektive *world”).

Ja visst later det naturligt enkelt och dnda en
smula fantastiskt! Nagon har till och med pastatt
att barn bemastrar spraket for att vi vuxna fran
forsta stund pratar med dem som om de redan
hade full tillgang till det.

Men det ar inte lika lekande latt for alla. For
vissa kan vagen vara knagglig med foljd att be-
mastrandet av sprakets regler och byggstenar
upplevs som en stor utmaning, med en patagligt
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forsenad sprakutveckling som foljd. Vad kan det
finnas for sarbarhet i detta? Och hur skulle man
kunna hindra och lindra en eventuell sarbarhet i
barns sprakutveckling? Forst och framst i hemmet
och som forilder, men ocksa i olika verksamheter
for sma barn, exempelvis pa barnavardscentralen
(BVC), i forskolan och pa biblioteket? Det dr ju
samma barn vi moter, fast i olika sammanhang och
i olika roller.

Det finns ibland en forestallning om att det satt
vi kommunicerar med barn vars sprakutveckling
varit sen eller ar annorlunda skulle skilja sig fran
hur vi bemoter andra barn, vilket ar helt felak-
tigt. Ett sprakutvecklande forhallningssitt gynnar
ALLA barn, VARJE barn, men det 4r absolut
nodviandigt i mote med barn som befinner sig i en
spraklig sarbarhet. Dessutom handlar all kommu-
nikation om ett samskapande, alltsd nagot som
uppstar nar vi delar tankar, kanslor och erfaren-
heter. Detta delande innebir att bekrifta varandra
och tillsammans skapa mening i tillvaron. For att
det ska upplevas meningsfullt att beratta ndgot
maste det finnas ndgon som lyssnar, lika vil som
att det man skriver maste bli last av nagon. Ett
sadant gemensamt skapande skulle kunna kallas
gemenskapande.

I texten som foljer forsoker jag rikta ljuset mot
ndgra utmaningar i vart virnande om barnens
sprakutveckling. For varje utmaning ger jag en
mojlighetsbild av vad som kan hindra och lindra
den eventuella sarbarheten. Men forst vill jag ge en
kort beskrivning av sprakutvecklingsproblem och
hur spraklig sarbarhet kan manifesteras.



Sprakstorning, sarbar sprakutveckling eller
spraklig sarbarhet?

Som logoped och larare pa specialldrar- och special-
pedagogprogrammen har jag manga ganger forelast
om vad sprakstorning dr och hur man i forskola
och skola kan uppticka och hjalpa barn och elever
med denna diagnos. Sprakstorning 4r en medi-
cinsk (logopedisk) diagnos som sitts av logopeder
efter en noggrann utredning och bedémning av
sprakutvecklingens alla delar eller aspekter. Det
handlar om bemaistrandet av sprakljuden, fonemen,
men dven av grammatiska regler och ordforradets
ut- och uppbyggnad (begreppsutvecklingen) och
galler bade formagan att uppfatta, tolka och forsta
sprakliga symboler och regler och att sjilv uttala
och uttrycka mening med sprakets hjalp.

Svdrighet att uttala eller forsta?
Vad ir — och innebar — da sprakstorning? Jo, att
sprakutvecklingen inte ”bara” ar forsenad utan
dven annorlunda eller atypisk jimfort med andra
barn i samma alder, ndgot som blir uppenbart i
forskolan och som foraldrar kan uppleva nir de
jamfor med hur sprakutvecklingen varit for barnets
aldre syskon. Svarigheter att gora sig forstidd med
sprakliga symboler och regler handlar om uttals-
och uttrycksférmaga, medan svarigheter att forsta,
alltsa tolka mening och budskap, ur uppmaningar,
ord och satser, handlar om sprakforstaelseformaga.
Vad kan d4 vara tidiga tecken pa sprakstorning?
Jag ger i detta avsnitt nagra exempel och i slutet av
artikeln finns forslag till vidare lasning. Under de
forsta levnadséaren dr det framfor allt — trots normal
horsel — svaga eller uteblivna reaktioner vid tilltal,
samt svagt intresse for att lyssna vid berattande och
bokldsning som man bor vara uppmarksam pa.
Aven bristande intresse for samspel och samtal, vill
ket marks i avsaknad av svarsreaktioner och fa egna
initiativ till att vilja dela upplevelser och kanslor. Det
kan ocksa vara en patagligt sen orddebut (som ju
vanligtvis forvantas kring ettarsdagen) och avsaknad
av den explosion av nya ord som vi kdnner igen fran
barn med en typisk sprakutveckling i tvaarsildern.
Det finns olika diagnosbeteckningar beroende pa
vad i spraket som ar drabbat. Den vanligaste — och
pa sikt ”vanligaste” typen ar ett svarbegripligt ut-
tal, ndgot som bendmns fonologisk sprakstorning.
Att den ar vanlig kan ha att gora med att det just
handlar om ”finliret” som vanligtvis bemastras sist,
men ocksa att det ar det som ar mest ”i6ronfallan-
de” for oss vuxna och ddrmed det vi ldtt kan notera
och fora anteckningar om. Att jag skrev ”vanligas-
te” beror pd att fonologiska svarigheter har god
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prognos, de brukar ge vika nar barnet narmar sig
skolalder, och drabbar inte de djupare delarna i
spraket i samma utstrackning som vid svarigheter
att forsta och anvianda spraket i social gemenskap.

Grammatisk sprakstorning kanns igen genom
patagligt korta, nistan telegramstilsliknande, satser
med avsaknad av dndelser och grammatiska sma-
ord i en dlder da detta kan forvantas. Det gor att
det blir svart for omgivningen att tolka vad barnet
vill uttrycka pa ett precist satt. Mycket ungefarligt
kan man sdga att barn i snitt har lika manga ord
per sats som de dr ar gamla, alltsa forvintas en tre-
aring som lagst ha en satsmedellingd pa ca 3 ord.

Sprakutvecklingsproblemen kan ocksa drabba
begreppsutvecklingen, si kallad semantisk sprak-
storning, nagot som paverkar sprakforstdelsen. Om
bade uttals- och uttrycksformagan ar paverkade
sdger man att sprakstorningen ar expressiv, och
ar det foretradesvis forstdelsen av spraket som dr
drabbat siager man att den 4r impressiv, och galler
problemen bade och blir det generell sprakstorning.
Barnets sprakliga svarigheter kan ocksa — ibland
uteslutande — handla om att anvinda spraket i
socialt samspel, ndgot som (om svdarigheterna be-
gransar sig till spraklig kommunikation) benamns
pragmatisk sprakstorning.

Sprakutvecklingen hos barn som fatt sprakstor-
ningsdiagnos kan behova forankras och forstarkas
genom kroppssprékets gester och tecken som stod.
Det innebar att budskapet inte bara sdgs utan
ocksa samtidigt visas — visualiseras. Bemastrandet
av spraket underlattas ocksa genom att det kopplas
till egna erfarenheter och bildstod. Under de tidiga
aren ar det framfor allt ordutvecklingen som beho-
ver “boostas” pa dessa sitt, men dven formagan att
kombinera ihop ord till enkla satser med mening.

Det dr bra och positivt att kunskapen och med-
vetenheten om sprakliga svarigheter har okat ute
pa forskolor och skolor. Men det har i min varld
”skavt” att kalla en sprakutvecklingsproblematik
for sprakstorning. Risken om en medicinsk-logope-
disk diagnos okritiskt och slentrianmassigt anvands
i pedagogiska sammanhang ar att det blir fokus
pa enskilda barns forutsattningar och formagor
snarare dn pa allt som behover erbjudas i hemmet,
pa forskolan och i andra sammanhang dar barnet
vistas. For att minska den risken har jag under
manga ar sokt efter ett begrepp som belyser sam-
talspartnerns och sammanhangets viktiga roll for
att stodja och stiarka lusten att anvinda spraket, att
kommunicera. Sarskilt i forskolan, men naturligtvis
i alla de sammanhang dar barn vistas behovs ett be-
grepp som pekar pa vikten av moten, samspel och



mojliggorande av utveckling och larande. Resulta-
tet blev spraklig sarbarbet, efter inspiration fran det
engelska begreppet vulnerability.

Samkonstruktion inte individprestation

Begreppet visar pa samtalspartnerns viktiga roll

i barns sprakutveckling, att denne visar genu-

int intresse, engagemang och verkligen forsoker
forsta vad barnet sdger, men ocksa pa vikten

av att alternativa och kompletterande sitt att
kommunicera erbjuds, exempelvis genom gester,
bilder och tecken som stod. Det innebér att det ar
manga faktorer som spelar roll i barns sprakutveck-
ling, bade inom barnet och i dess nara omgivning.
Det ar darfor latt att forsta att ett barns sprakut-
veckling kan vara mer eller mindre sarbar — av olika
skal. Det handlar dels om drftliga faktorer, men ock-
sa om vilken miljo och darmed spraklig stimulans
som finns att tillga. For — som tidigare papekats — ar
kommunikation en samkonstruktion, inte en indi-
vidprestation! Och det 4r genom att bli inbjuden och
delaktig i kommunikation med for barnet viktiga
andra, som barn bemastrar och utvecklar spraket.

Denna bild av barns sprakutveckling kanne-
tecknas av ett relationellt synsitt dar ocksa pe-
dagogiken och de sprakliga kraven blir synliga.
Det innebar att alla som moter barn i hemmet, pa
forskolan och overallt dar barn vistas, maste bli
medvetna om sprékets viktiga roll som kommuni-
kationsverktyg.

Med begreppet spraklig sarbarhet ar det foljakt-
ligen inte endast barnets sprakliga utveckling som
str i centrum, utan dven den sprakliga medveten-
heten hos de vuxna som barnet moter och mojlig-
heter att anpassa bade den vardagliga kommunika-
tionen hemma och t.ex. forskolans pedagogik till
barnens sprikliga forutsittningar. Den sprakliga
sarbarheten ar namligen avhingig den sprakliga
belastningen i form av sprakliga férvantningar och
for-givet-taganden, respektive sprakliga mojligheter.
Samtidigt det kan finnas manga faktorer bakom
den sprikliga sarbarheten, exempelvis en arftlig
problematik nir det géller att hantera och bearbeta
sprakliga symboler (vilket 4r den vanligaste orsaken
till sprakstorning), bristfallig spraklig stimulering,
for lite tid for samspel och samtal, eller en kom-
bination av alla dessa faktorer (Bruce, Ivarsson,
Svensson & Sventelius, 2016).

Sprakliga mojligheter

Hemma och i forskolan

Att fa bli en av de forsta viktiga medmanniskorna i
ett nyfott — eller nyanldnt — barns liv dr stort, myck-
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et stort! Det motet handlar framfor allt om anknyt-
ning och omsesidig tillit, men ocksa om formaga att
ldsa av och lyssna in barnets signaler och ha genuint
intresse av vad barnet vill siga oss, ndgot som ar
mycket storre dn sprakets system av symboler och
regler. I artikeln A#t vara en god samtalspartner har
jag beskrivit vikten av 6gonkontakt, genuint intres-
se, inlevelse och tydligt sprak i samspel med sma
barn. Har vill jag understryka betydelsen av allt det-
ta. Att barnet bade i hemmet och i forskolan omges
av goda samtalspartners utgor en stor mojlighet for
barnet och starker sprakutvecklingen.

Forskolan dr en fantastisk arena for moten, sam-
spel och sprakande med mojligheter hela dagen.
Inte minst i alla rutinsituationer som att kld pa och
av sig, vila, dta, klara av toalettbestyren och saklart
i den allestades niarvarande och pagdende leken.

Spraket handlar lika mycket om att ldsa av och
lyssna pa andra, som att beratta och ta for sig sjalv.
Det dr samspelet, turtagningen, alltsd att ge och
ta plats, och att tillsammans skapa mening som ar
grunden i sprakutvecklingen. Forskolan som verk-
samhet bygger pa samvaro och samspel med andra,
barn savil som vuxna, frin morgon till kvall. Det
innebar rika mojligheter att 6va sig i att lasa av
situationer och andra manniskor, att lyssna och for-
soka forsta, och att sjalv uttrycka sig sa andra kan
uppfatta och forsta. Allt detta later valdigt sjalv-
klart och allmint och man stéller sig frigan: men
barnen i spraklig sarbarhet da, hur ska vi tinka
kring dem i forskolan? Det forsta svaret blir i stil
med att de behover samma stimulans och samma
stod som alla andra, bara dnnu mer, dnnu tydligare
och dnnu mer konsekvent. Dessutom ar det sa att
det som ar absolut nédvandigt for dessa barn ar
lika bra for alla barn. Darmed blir slutsatsen att
den pedagogik som bygger pa spraklig medvetenhet
samt sprakutvecklande och sprakstiarkande forhall-
ningssatt innebar ett kvalitetsarbete som gagnar
hela verksamheten.

Pa BVC

I Sverige har barnhilsovarden (BHV) ett grund-
murat fortroende hos barnfamiljer. Det grundlaggs
redan under tiden barnet vantas, pda modrahalso-
varden, och fortsatter naturligt till barnavardscen-
tralen (BVC) som foljer och ger foraldrar stod kring
barnets hilsa och utveckling. Utover kontroll av
horsel och syn, erbjuds sprakliga screeningunder-
sokningar vid bestimda aldrar. I samband med de
forsta besoken star sjalva kontakten i fokus, inte
minst genom 6gon, joller och svarsleende. Vid ett
och ett halvt ars dldern géller screeningen sprak-



forstaelsen och den talsprakliga debuten i form av
enstaka ord. Ndgon gang mellan tre och fyra ar
forvintas grunden i sprakutvecklingen vara lagd
och barnet kan forsta och sjdlva beritta och gora
sig forstatt. Meningarna blir allt langre (en tumre-
gel dr, som tidigare nimnts, att den genomsnittliga
satslangden motsvarar aldern under forskoledren).
Uttalet blir alltmer begripligt och tumregeln ar att
en tredring forviantas kunna gora sig forstidd inom
den nira bekantskapskretsen. Den sista sprakscre-
eningen pa BVC kan sdgas vara skolférberedande
och fokuserar pa spriklig medvetenhet och uppgif-
ter som staller lite storre krav pa sprakforstaelse-
och koncentrationsférmaga, exempelvis som vid
hogladsning.

Det maste papekas att barnets sprakliga produk-
tion, alltsa vad barnet sdger, inte ar tillnarmelsevis
lika viktigt for den fortsatta sprakutvecklingen
som vad barnet uppfattar och forstar. Darfor ar
mojlighetsperspektivet att BVC-skoterskan foku-
serar pa hur mycket det lilla barnet forstar, nagot
som lampligen sker genom att ge det uppmaningar
som i situationen ar naturliga, exempelvis Var ar
bollen? Ge bollen till mamma! Det ar alltsa har-
och-nu och kan handla om att himta eller peka ut
kianda foremal, kladesplagg, leksaker eller bocker.
Och det gar lika bra om det 4r fordldern som ar
den som tilltalar och ber barnet om olika saker.
Det viktiga dr att skoterskan ser hur barnet reage-
rar och forstar.

Pa biblioteket

Biblioteket har en viktig och kompletterande roll i
forhallande till bade familjen och forskolan samt
till bide det man som liten har mott och sddant
som man dnnu inte kommit i kontakt med. Det
galler bade utifran innehdllet och den sprakliga
formen. Innehallet, for att barnets lilla varld blir
bekraftad nar den speglas i bockernas, och for att
det som ligger utanfor blir foda for fantasi och
skapande. Den sprikliga formen, for att barn far
mota nya uttryckssatt genom att hora berattelser
fran olika och kanske nya perspektiv, virldar, tider.
Biblioteket ar darfor en utomordentlig kalla for
bade kunskapsutveckling och sprakutveckling.
Barnbibliotekarien méter barn i sdllskap med for-
aldrar och andra viktiga vuxna i barns narhet. Med
sina kunskaper om lasning och bocker har de en
viktig roll som forebilder i samtal om, och samspel
med, bocker. Och ar man ensam kan man aven fa
vanner 1 bockernas virld, visst ser vi alla pa Pippi
Langstrump som en kir — fast lite tokig — vin!?
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Sprakliga utmaningar

Hemma och i forskolan

Utmaningarna som gor sprakutvecklingen sarbar,
vad skulle det kunna vara? Det forsta och kanske
storsta hotet dr nog att fordldrar ar stressade och
inte upplever sig ha tid till odelad uppmarksam-
het och engagemang for och med sitt eller sina
barn. Det marks genom att de da lyssnar halvk
hjartat pa vad barnen siger och vill dela med sig
av, liksom vad barnen undrar 6ver och fragar om.
Med halvhjartat menar jag att de samtidigt har sin
uppmarksamhet pa ndgot annat, inte sillan pa sin
telefon som alltsa langtifran alltid kan sigas vara sa
”smart” som namnet sager.

Men nir smartphonen hamnar hos barnet i
stallet, ar det bra/battre eller daligt/samre? San-
ningen ar forstds inte varken bara det ena eller det
andra, allt beror pa sa manga faktorer. I sprakut-
vecklingssammanhang tror jag dock inte att man
ska overskatta de positiva effekterna av smartpho-
nen. Snarare tror jag att ett idogt tittande stjal tid
fran manskligt samspel, lek och utforskande. Som
motvikt till bade vart eget — och snart nog dven
barnens — “uppkopplade” liv kianns det viktigt att
lyfta de enkla sakerna, rutinsysslorna, som vi kan
gora tillsammans — samtidigt som vi smapratar och
lyssnar pa varandra! Det kan handla om allt ifran
att ga till lekparken till att hjilpas at fylla eller tom-
ma diskmaskinen.

En annan utmaning ar det snabba tempot, de
snabba vaxlingarna mellan olika verksamheter och
aktiviteter. Barn slussas mellan olika miljéer och
manniskor, det blir manga hej och hej da, manga
uppstarter och avslut pa en dag. Spraket och
sprakutvecklingen behover tid for att bearbetas,
kopplas till innebord och forstdelse. Annars riske-
rar eftertankarna och associationerna till det som
redan finns lagrat i minnessystemet att minska eller
utebli. Om tidsschemat ar valdigt pressat sa kanske
man behover boka in lite ledig tid pa samma satt
som man bokar in tid for aktiviteter.

Sammankopplat med ovanstiende, alltsd de
snabba skiftena av sammanhang och aktiviteter,
ar overutbudet av bade saker och intryck. Inte
sallan skymmer de varandra och konkurrerar om
var uppmarksambhet, vilket riskerar att leda till att
man inte ser ndgot i havet av allt. Samma blir det
med orden, de riskerar att skymma och drunkna
i varandra om de blir bakgrundssorl i stallet for
viktig information med betydelse och budskap. For
barn i tidig alder vars sprak haller pa att utvecklas,
sa mdste varje mening, varje ord, varje sprakljud
fa sin uppmarksamhet och framtrida i relief. Det



kan vara genom att bokstiverna, eller dtminstone
initialerna, i det egna namnet skrivs i sanden, i
snon eller pa pappret, kanske till och med bakas i
lera. Eller alsklingssagan som lases varje kvall och
alsklingssangen som nynnas non-stop. De stindiga
upprepningarna leder till igenkdnning, kansla av
kontroll och darmed trygghet.

Vad finns det da for utmaningar i forskolans
sprakutvecklingsarbete? Som jag ser det ar det att
man fyller dagarna med f6r manga olika saker som
avloser varandra utan att man hinner fordjupa,
folja upp, tanka efter, bearbeta och forstd hur olika
saker hianger ihop. Det ar mycket som maste hinnas
med och risken ar att all tid blir fylld av vuxenled-
da aktiviteter. Risken ar att det bara blir smastun-
der kvar for barnens egna lekar och initiativ. Det dr
ju anda deras nyfikenhet och drivkrafter som allt
larande och all utveckling bygger pa. Begreppet un-
dervisning betonas alltmer och allt tidigare, och det
galler att fylla det med innehall som passar dven de
yngsta barnen i forskolan. Det borde knappast vara
nagon utmaning, dels for att hela virlden annu
vantar pa att bli utforskad av dem, dels for att
dessa de yngsta barnen fortfarande har sin nyfiken-
het kvar. Utmaningen handlar snarast om att som
vuxen — oavsett i vilken roll och profession — place-
ra sig pa samma vaglangd och forsoka bortse fran
allt man redan sett, hort, upplevt och vet, alltsa hit-
ta tillbaka till den genuina, dkta, nyfikenheten och
lusten att undersoka, utforska och upptiacka. Det
handlar om att i ett gemensamt utforskande visa
under” for varandra, alltsd mirakel i vardagen och
varlden och vad som doljer sig under och bakom
dem. Vi vuxna har mycket att lira av barnens
oppna och nyfikna sinnelag. Det kan handla om att
i naturen vanda pd alla stenar”, likavil som att
forsoka forsta varfor kompisen verkar ledsen och
besviken, och forsoka trosta. Det sistnamnda kallas
formaga till mentalisering och den 4r central i ut-
vecklingen av samvarokompetens och 6vas natur-
ligt i rolleken. Som personal i forskolan galler det
darfor att se till att rollerna byts ibland, att det inte
alltid 4r samma barn som ar foralder eller doktor
respektive barn eller patient.

En utmaning som ar nira forknippad med
ovanstaende skulle kunna vara att férskolan blir
alltfor influerad av skolan och mest bara ses som
en forberedelse till skolan. Vad skulle risken med
ett sddant scenario kunna vara? Jo att bokstaver,
lasande, blir ndgot som betraktas och bedoms som
en fardighet som ska jamforas med kriterier for
maluppfyllelse — i stillet for ndgot som barnet ges
chans att sjdlva fa upptiacka meningen med och
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bemaistra genom aktivt utforskande under lekfulla
former. Mojlighetsscenariot handlar alltsa om att
tillvarata barns egen drivkraft att pa egen hand

och tillsammans uttrycka och férsta mening pa en
mingd olika satt. Det giller inte bara med skrift-
sprakets symboler, utan dven med bilder, rorelser,
ljud och alla 6vriga multimodala sitt, det vill saga
det vi fatt genom begreppet literacy eller pa svenska
litteracitet. Sammantaget ar det att virna om ett ge-
mensamt skapande — gemenskapande — av mening
och innebord.

Pa BVC

Vad finns det da for utmaningar i sprakutveck-
lingsarbetet pa barnavardscentralen? En utmaning
handlar om att besoken dr sporadiska och korta
och att barnet kanske varken dr pa humor eller
”representativt” for hur det brukar vara. Ar man
forstagangsforalder sa ar det ocksd naturligt att
kanna osdkerhet, nagot som latt smittar av sig pa
barnet. Samtidigt 4r det just anknytning och sam-
spel mellan barn och forilder som star i fokus vid
de tidiga kontrollerna, och som ar forutsittningen
for att barnet ska medverka till samspel och samtal.
Sadana bygger namligen pa aktiv medverkan fran
barnet, antingen att peka, hamta och visa om det ar
sprakforstaelsen som undersoks, eller att benamna,
svara och beritta om det dr den sprakliga uttrycks-
formédgan som stér i fokus. Det kan darfor vara

en stor utmaning att fa barnet att medverka till
samspel och samtal. Om det inte gér far skoterskan
fraga foraldern om vad barnet vanligtvis forstar
och kan formedla. Det dr emellertid inte helt l4tt
att som foralder skilja pa vad som ar ”riktiga” ord
eller uttryck som bara kan tolkas av de som kanner
barnet val. Samma giller i skiljandet mellan ”ren”
sprakforstdelse och vad som ir situationsforstaelse
— det tidiga spraket ar namligen nara forbundet och
ddarmed beroende av i vilket sammanhang orden
forekommer. Sprak och sprakande handlar om
samspel, meningsutbyte och kommunikation, och
ar nagot som man gor tillsammans med nira och
viktiga personer. Alldeles sarskilt om man dr under
tre ar och dnnu inte hunnit bemastra sprakets sym-
boler och regler fullt ut. Darfor dr det en utmaning
att pa bestéllning ”visa upp” sin sprakliga férmaga
infor ndgon man inte kanner.

Pi biblioteket

Vad skulle utmaningar for en barnbiblioteka-

rie vara? Barn i spraklig sarbarhet har oandligt
mycket att vinna pa att komma till biblioteket.
Da tanker jag inte enbart pa speciella bocker eller



pa antalet bocker, utan pa den kraft som finns i

att lyssna, beritta och vidga sin virld och dela

den med nagon. Det behover inte alltid vara ”fran
parm till pirm”-hoglasning, utan kan ibland ricka
med att titta pa och smaprata kring en bild som
fascinerar och triggar igdng fantasin eller ndgot
som man varit med om. Jag tror darfor inte att det
madste vara bocker med ett speciellt anpassat eller
tydligt sprak, snarare att spraket bade ska “tillta-
la” och ”tala till” barnet pa ett personligt sitt. Det
handlar om att bli berord av innehéllet s4 man blir
nyfiken och vill veta mer. Darmed sitts tankarna
igdng, mina, dina och allas, vilket naturligt resul-
terar i reflekterande och argumenterande samtal.
Om det rakar vara en bild, ett uttryck eller ett av-
slut pa en hisnande saga spelar ingen roll. Sprakut-
vecklingen far sin niring av engagemanget, inlevel-
sen och sjdlva 6nskan om att dela tankar, kanslor
och upplevelser med andra — varandra. Egentligen
borde kanske darfor bocker som ar riktade till sma
barn ha dnnu mer av direkta talspraksinlagg och
bilder som de sjdlva kan associera till.

Bocker ar ju inte bara ”dokumentation av det
redan upplevda” och dirmed bekraftelse och min-
neshjilp; nej bocker ar ocksa spanning, fortrollning,
fantasi, aktivitet och rorelse — fast inom oss. Men
allt detta maste bli utslappt i hela kroppen, bade
till hjartat och hjarnan och involvera kamrater, alla
och allt runt omkring, rekvisita, for att riktigt sla
rot och fa faste. S& mojlighetsscenariot for denna
utmaning ar att fa ihop — och forknippa — bockerna
med leken.

Sammanfattning

Den sarbarhet som egentligen alltid finns i samband
med all utveckling ar helt naturlig och visar egent-
ligen bara att ndgot — i detta fall spraket — ar under
utveckling och darfor maste virnas lite extra om.
Det handlar om att vi som utgor barnens narmsta
och viktigaste personer: dir hemma, i férskolan,
inom barnhilsovarden och pa biblioteket, inte bara
passivt kan eller ska sla oss till ro med att spraket
kommer av sig sjalvt, och heller inte endast lyssnar
med bedomarens 6ron. Nej vi maste engagera oss,
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bjuda in barnen och lita oss sjdlva bjudas in till
samvaro, samspel och samtal. For barnen ar leken
livet och darfor maste vi bade visa inlevelse genom
att leka oss in i deras lekar och ddarmed bli medrese-
ndrer i deras liv.

Fragor att diskutera

1. Tar du dig tid att lyssna helhjartat nar ett
barn vill beratta ndgot? Ger du t.ex. barnet
tid att tdnka efter nar du staller en fraga
eller svarar du sjalv?

2. Far alla barn lika mycket talutrymme? Hur
vet du/ni hur det ser ut? I hemmet? P

biblioteket eller forskolan?
3. Hur bemater du/ni barn som inte sager sa

mycket?

4. Hur marker man om ett barn inte forstar?
Och hur kan du/ni bemata barn som inte
riktigt verkar forsta?
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