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Denna artikel dr en omarbetat version av en arti-
kel som finns i Skolverkets Laslyfts-modul Flera
sprdk i barngruppen.

Andelen flersprakiga barn har 6kat i Sverige under
de senaste tva decennierna och i dagsldget (2018)
har vart fjarde barn i forskolealder utlandsk bak-
grund, det vill sdga barnet sjalv eller bada forald-
rarna ar fodda utanfor Sverige. Det innebar att allt
fler som arbetar i olika samhalleliga barnrelaterade
institutioner som forskola, folkbibliotek, och barn-
halsovard kommer i kontakt med foraldrar och
barn som inte har svenska som modersmal. I den
har artikeln kommer yngre barns flersprakighet och
andraspraksutveckling att sta i fokus.

Ett barn som talar tva sprék till vardags kan
betraktas som tvasprakigt, medan ett barn som
talar fler 4n tva sprak kan betraktas som flerspra-
kigt. For enkelhets skull anvinder vi i denna text
begreppet flersprakig nar vi refererar till barn som
till vardags talar fler 4n ett sprak. De flersprakiga
barnen utgor en heterogen grupp med stora indivi-
duella skillnader vad giller kunskaper och fardig-
heter i sitt modersmal och sina andra sprak.

Syftet med den har artikeln ar att synliggora
flersprakighet som en kompetens och att stirka
forskolans, folkbibliotekets och barnhilsovardens
arbete med barns flersprakiga utveckling. Texten
inleds med anvindbara begrepp och nédgra nedslag
i forskningen om flersprakighet och andraspraks-

utveckling. En utgangspunkt ar att alla vuxna, som
i olika institutionella sammanhang moter barn
som talar flera sprak, ska uppmuntra barns kun-
skaper och fardigheter i deras samtliga spriak och
vara medvetna om att alla barn har ritt ”att lira
sig, utveckla och anvinda svenska” (Spraklag SFS
2009:600 14 §).

Anviandbara begrepp for
ett sprakutvecklande arbete
Nir ett sprakutvecklande arbetssitt ska diskuteras
och konkretiseras i olika institutionella verksamhe-
ter kan foljande begrepp vara anvandbara.
modersmdl — 1 policytexter ersattes 1997 be-
greppet hemsprak med begreppet modersmal med
motiveringen att hemsprak inte bara anviandes i
hemmet, och med denna férindring avsag man att
hoja invandrarsprakens status (Hakansson 2003).
Med modersmal avser man det eller de sprak som
en person forst lar sig. Begreppet modersmal kan
dock vara problematiskt ur flera synvinklar. Dels
anvinds begreppet ofta som motpol till svenska
spraket, dels bygger det pa antagandet att en indi-
vid bara kan tala ett sprak som modersmal.
andrasprdk — Begreppet andrasprak har flera
anvindningsomraden. Inom sprakforskningen
anvinds det nar man refererar till det sprak som en
person lar sig efter sitt modersmal i det samhalle
dar det nya spraket utgor ett majoritetssprak. Med
andra ord relaterar begreppet andrasprak till den
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ordningsfoljd i vilken barn har kommit i kontakt
med spraken, inte till hur val barnen beharskar
dem. I Sverige utgor det svenska spraket ett andra
(eller tredje) sprak for manga barn.

domdn — Domin ir ett begrepp som i den hir
kontexten anvinds for att beskriva ett sprakligt
sammanhang. Domainer kan vara av olika slag som
till exempel hemmet, arbetet, forskolan, kamrater-
na, slikten och niarmaste familjen. Olika doméaner
ar forknippade med olika attityder och normer och
de kan dven forknippas med olika sprak. Forskole-
barns tvd mest betydelsefyllda spriakliga domaner
ar nastan alltid hemmet och forskolan. Detta galler
alla barn oavsett om de ar en- eller flersprakiga.
Ensprakiga barn anpassar nimligen ocksd sin spra-
kanvindning till omgivningens krav och normer.
Inom en spraklig doman anvinds en viss uppsatt-
ning begrepp som aven kallas for register. Aven for
barn som kommer fran svensksprakiga hem utgor
hemmiljon och forskolemiljon tva olika sprakliga
domainer med tva delvis olika register.

sprakutvecklande forbdllningssdtt — Sprakutveck-
lande forhéllningssitt innebar att vuxna i barns
omgivning omger barn med ett rikt och nyanserat
sprak och att barnhalsovard, bibliotek och forskola
organiserar sin verksamhet sd att den gynnar alla
barns sprikliga utveckling. I vintrummet pa BVC
kan exempelvis barnbocker pa olika aktuella sprak
stallas fram.

vardagssprik — Vardagsspraket anvands i infor-
mella situationer (Axelsson och Magnusson 2012).
Barn lar sig vardagsspraket genom att uppleva
konkreta hindelser tillsammans med andra mer
sprakligt kompetenta personer och genom att fa
mojlighet att tala om sina upplevelser. En infor-
mell situation kan vara nir en bibliotekarie letar
efter bocker tillsammans med ett barn eller nar
BVC-skoterskan lekfullt berittar vad som ska hin-
da under besoket. I forskolan anvinds vardagsspra-
ket framforallt i alla rutinsituationer.

kunskapsrelaterat sprak (skolsprak) — Ett kun-
skapsrelaterat eller skolrelaterat sprak innehaller
ord och begrepp som forekommer sillan eller helt
saknas i vardagsspraket. Det kunskapsrelaterade
spraket ar skriftspraksbaserat, det ar kognitivt mer
utmanande och innehaller fler abstraktioner och ge-
neraliseringar. For att detta skolsprak ska utvecklas
behover barn ha tillgdng till medveten vigledning
och vuxna som agerar som tydliga sprakliga mo-
deller. Det innebar i praktiken att vuxna inte alltid
ska anpassa sitt sprak efter barnets, utan sprakligt
utmana barn. Att fa lyssna pa samma berittelse
bade pa svenska och pa modersmalet ar en sidan

utmaning. I bibliotek kan exempelvis barnbocker
pa olika sprak lasas av flersprakig personal eller av
en villig foralder.

stottning (scaffolding) — Stottning betyder att en
mer erfaren person erbjuder barnen sprakligt stod
for att de ska kunna utfora en uppgift eller beratta
nagot som de inte klarar pa egen hand. Stottning
ar en tillfallig hjalp. Den siktar framat och syftar
till att barnet ska ledas mot ”nya fardigheter, nya
begrepp eller nya nivaer av forstaelse” (Gibbons
2002: 29).

kognitivt utmanande samtal — Kognitivt utma-
nande samtal bygger pa oppna fragor, forklaringar,
personliga berittelser och latsaslek. I dessa samtal
gar den vuxne fran det konkreta till det abstrakta
och hjalper barn att aterskapa hiandelser, analysera
erfarenheter och dela asikter och idéer (Massey,
2004). Forskning visar att kognitivt utmanan-
de samtal har en positiv effekt pa utveckling av
muntliga sprakkunskaper i den tidiga barndomen
(Turnbull m.fl. 2009; Massey 2004). Detta galler
bade ensprakiga och flersprakiga sammanhang.
BVC-skoterskorna kan exempelvis prata med
fordldrarna om vikten av att stimulera barns
ordforrad och kommunikativa formaga genom att
foraldrarna ber barnet berdtta om vad som hinde
i forskolan eller i andra situationer dir foraldrarna
inte var nirvarande.

Flersprakighet som en kompetens

En vanlig uppfattning i Sverige ar att flersprakiga
barn och fordldrar ar personer som talar ett annat
modersmal 4dn svenska och har utlindsk bakgrund
(Gruber och Puskas 2013; Gyorgy-Ullholm 2010;
Haékansson 2003). Att koppla ihop utlindsk bak-
grund och flersprakighet ar problematiskt eftersom
begreppet flersprakighet dirmed far en annan bety-
delse dn den traditionella, det vill sdga att flerspra-
kig dr en person som kan anvinda sig av fler sprak
an ett. Istillet for att referera till kompetens i flera
sprak har flersprakighet borjat anviandas som syno-
nym for bristande kompetens i svenska (Hakansson
2003). Ett satt att hindra att en sidan uppfattning
sprider sig dr att i stallet se flersprakighet som en
kompetens och inte som en egenskap. Om kompe-
tens sitts i fokus blir definitionen av en flersprakig
individ en person som kan tala flera olika sprak
och anpassa sitt sprakbruk till kontexten.

Barn kategoriseras manga ganger utifran foraldrar-
nas kulturella och sprakliga bakgrund. Om barnen
har fordldrar med utlindsk bakgrund' och talar

ett annat modersmal an svenska tror manga att
aven barnen har utlindsk bakgrund och antas tala
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ett annat modersmal dn svenska. Det faktum att
foraldrarna talar ett eller fler sprak utover svens-
ka innebar dock inte att deras barn per automa-
tik kommer att bli flersprakiga. P4 motsvarande
satt kan ensprakiga foraldrars barn utvecklas till
flersprakiga individer.

Utvecklingen av flersprakighet ar en process, och
darfor behover barn som ska bli flersprakiga stod
och stimulans for att kunna forverkliga sin fulla
sprakliga potential. I de samhilleliga institutioner
ddr man ofta moter barn som haller p4 att lira sig
svenska som andrasprak, det vill siga héller pa att
utveckla en flersprakighet, ar det viktigt att bemota
barnet som sprakligt kompetent dven om det inte
talar svenska 4n.

Andrasprakslirande och

forstirkning av modersmalet

I nuvarande laroplan for forskolan framhalls att
barn som har ett annat modersmal 4n svenska och
som far mojligheter att utveckla sitt modersmal
ocksa har bittre forutsdttningar att lara sig svenska
och att utveckla kunskaper inom andra omraden.
En tolkning av denna forestillning ar att det ar
viktigt att barn med annat modersmal an svenska
forst utvecklar detta, eftersom ett valutvecklat mo-
dersmal stodjer utvecklingen av svenska. En sidan
tolkning baserar sig pa forestillningen att barn inte
kan ldra sig ett annat sprak forran de har lart sig ezt
sprak ”ordentligt”. Det finns dock inga forsknings-
studier som visar att ensidig forstarkning av mo-
dersmalet skulle gynna utvecklingen av svenskan.
Forskning visar diremot att barn, vars foraldrar
talar ett eller fler andra modersmal 4n majoritets-
spraket, kan fa kognitiva fordelar av att lara sig
och utveckla foraldrarnas modersmal samtidigt
med majoritetsspraket. Det kan forklaras med att
vuxna ar bast pa att stimulera barns sprakutveck-
ling pa det sprak som de sjilva dr mest kompetenta
i (Fillmore 1991; Winsler m.fl. 2014).

En flersprakig utveckling, som sker via andra-
sprakslarande och forstarkning av modersmalet, ar
dock viktig av flera andra skal. Spraklig stimulans
i bade svenska och barnets modersmal bidrar till
barnets kognitiva och sociala utveckling. Forskning
visar att barn som utvecklar tvasprakighet med hog
fardighet i bada spraken dven utvecklar en bittre
spraklig medvetenhet. En vilutvecklad spraklig
medvetenhet bidrar i sin tur till att utveckla exem-
pelvis god lasfardighet. Darutover dr det viktigt att
stodja utvecklingen av bade barns modersmal och
svenska parallellt for att de ska kunna utvecklas
till flersprakiga individer, vilket i sin tur ger soci-

ala fortjanster bade i familjesammahang och i det
omgivande samhallet.

En viktig forutsittning for en framgangsrik
flersprakig utveckling ar att barnen hor och talar
tillrackligt mycket av samtliga sprak i meningsfulla
sammanhang. Sprakande dr en forutsattning bade
for en ensprakig och flersprakig utveckling. Be-
greppet sprakande syftar till att skapa mening och
forma kunskap och erfarenhet genom anvindande
av ett eller flera sprak (Swain 2006). Sprakande
lagger fokus pa vikten att producera sprak obe-
roende om spraket i fraga ar barnets forsta eller
andra sprak. Samtal bade mellan vuxna och barn
och barn sinsemellan 4r viktiga for sprak- och
kunskapsutvecklingen men aven for forstaelsen for
och socialiseringen i kulturella praktiker (Gjems
2010: 142).

Barn tillagnar sig de sprak de far mojlighet att
hora och anvinda i sin vardag. Alla barn som
far tillrackligt med mojligheter att hora och tala
svenska lar sig svenska oberoende av vilket de-
ras modersmal 4r. Det dr av stor vikt att barn far
mojligheter att anvianda bade sitt andraspriak och
sitt modersmal mangsidigt med olika talare, sd att
de kan testa sina fardigheter och bli uppmuntrade
till att utveckla alla sina sprak. Institutionerna som
barnen moter har till uppgift att skapa ett sprakligt
klimat dir naturlig kommunikation pa svenska och
barnets modersmal ar en sjalvklarhet. Det ar de
sociala, kulturella och pedagogiska sammanhangen
barn kommer i kontakt med som avgor hur spra-
ken utvecklas.

Svenska som andrasprak

Att stodja barn i sin andraspraksutveckling skiljer
sig egentligen inte sa mycket fran att stodja sma
barn i sin forsta sprakutveckling. Nar sma barn lar
sig sitt eller sina modersmal 4r det de naraliggande
och kontextbundna orden som barnen forst lir sig,
som mamma, pappa, lampa, stol och sa vidare. Att
ldra sig svenska som andrasprak handlar om precis
samma sak. Det ar enklast for barnen att skaffa
erfarenheter och lara sig ett nytt sprak i konkreta
har-och-nu-sammanhang, vilka sd smaningom vid-
gas till en bredare spraklig sfar som inte ar kontext-
bunden. Att hitta en balans mellan att 4 ena sidan
tillgodose barns individuella behov vad det giller
deras sprakutveckling och 4 andra sidan organisera
sprakutvecklande aktiviteter pa ett inkluderande
satt kan dock vara en utmaning i grupper dar barn
har kommit olika langt i sin sprakutveckling och
dar sprakkunskaper i svenska inte automatiskt kan
knytas till barns dlder. Sarskilt utmanande kan det-
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ta vara vid bibliotekets sagostunder, eller nir man i
forskolan ska organisera lasgrupper.

Omgivningens forvantningar och krav pa sprak-
formagan kan vara storre pa lite dldre barn som liar
sig svenska som andrasprak dn pa mindre barn. Att
stalla hogre krav kan pa satt och vis vara relevant,
eftersom dldre barn som lar sig svenska som an-
drasprak ju inte ar sprakliga noviser. De dr sprak-
ligt erfarna och talar redan ett eller kanske flera
sprak. Aven om personal fran olika verksamheter
inte talar barnens modersmal och parterna darfor
initialt kommunicerar med varandra pa en lagre
grammatisk och begreppslig niva, ar det viktigt
att anda behandla barnen som sprakligt erfarna. I
verksamheter dar det inte naturligt finns andra barn
att tillga eller i forskolegrupper dir inget barn har
svenska som modersmal blir de vuxnas betydelse
som sprakliga modeller och samtalspartners darfor
av sarskilt stor betydelse for barnens andraspraks-
utveckling i svenska.

Meningsfulla sammanhang

och stimulerande sprakmiljoer

En vanlig uppfattning ar att barn har latt for att lira
sig tva eller flera sprak. Lindberg (2002) dementerar
denna forestillning genom att framhalla att andra-
spraksinldrning ar en tidskrivande och médosam
process oavsett dlder. Ett barn kan lara sig tva eller
flera sprak om det till exempel vixer upp i en familj
dar foraldrarna talar olika sprdk med barnet och
skapar en tva- eller flersprakig miljo i hemmet. Ett
barn kan ocksa ldra sig ett annat sprak i forskolan
an det som talas i hemmet. Detta kraver dock att
forskolan erbjuder en stimulerande sprakmiljo och
att barnet tillbringar tillrackligt mycket tid dar. de
Houwer (2009) har studerat barns utveckling av
tvasprakighet och menar att barn maste fa hora och
anvinda bada spraken for att kunna beharska dem.
Barn maste alltsa fa mojlighet att lyssna pa och
prata bada spraken i meningsfulla sammanhang och
i stimulerande sprakmiljoer.

Tva avgorande faktorer for en framgangsrik ut-
veckling av ett sprak ar sprakmiljo och motivation
(Ushioda 2009). I en stimulerande sprakmiljo, dar
barnen har manga mojligheter att testa sina kun-
skaper, okar motivationen att lira sig mer (Buysse
mfl, 2014). Generellt sett lar sig barn i unga ar ett
sprak snabbare och littare dn dldre manniskor gor,
men forskning har visat att det inte ar aldern i sig
som dr avgorande utan snarare antalet timmar barn
exponeras for spraket och hur de motiveras att vilja
lara sig mer.

En medveten sprakpolicy

i institutionella sammanhang

I framgdngsrika och trygga lirandemiljoer ses barns
erfarenheter och modersmal som resurser (Cum-
mins 2001: 94-95). Nedan exemplifierar vi detta
med ett par olika scenarier som kan uppsta kring
barns sprakanviandning och sprakutveckling.

P4 forskolan Maskrosen leker nagra barn med
gemensamt modersmdl tillsaimmans och anvinder
modersmalet i sin kommunikation med varandra.
Forskolepersonalen star infor ett dilemma varje
gang ett barn med annat modersmal vill vara med
i leken och den lekande gruppen barn siger nej till
eller ignorerar detta barn. Om forskolepersonalen
havdar att ytterligare barn ska fa tilltriade till leken
betyder det i praktiken att barngruppen inte lingre
kan anvinda modersmdlet som leksprdk. Samtidigt
kan barnet som inte far tilltrade uppleva att det var
pad grund av sprdaket som hen inte fick vara med.

P4 forskolan Nalle Puh uttrycker Annas pap-
pa oro over sin dotters sprakutveckling i svenska.
Nalle Pub besoks av en modersmidlsldrare varje
vecka och da far Anna stimulans i sitt modersmiil,
ndgot som hon enligt pappan inte behover efter-
som hon anvander det spraket hemma. ”Det Anna
behover dr ndgon som ldr henne svenska”, menar
han. ”Om man riknar ut hur mycket ni samtalar
med Anna pd en dag sd blir det kanske bara tio
minuter och det dr ju for lite”, sager han. Forskol-
lararen som har samtalet med pappan har svirt att
skingra pappans oro men tar med sig fragorna till
sina kollegor: ”Hur mycket talar vi med enskilda
barn egentligen? Vad har vi for argument vad giller
modersmadlsstod?”

Barnavardscentralen besoks av manga foraldrar
och barn som talar ett annat modersmdl idn svens-
ka. Majoriteten av BVC-skoterskorna som foljer
smabarns sprakliga utveckling dr svensksprikiga
och har darmed svdrt att bedoma bur langt de
flersprakiga barnen har kommit i sin sprakutveck-
ling. De mdste lita pa fordldrarnas omdome vad
galler barns modersmal.

P4 biblioteket har en skara femdringar samlats
till sagostund. Endast ett av barnen har svenska
som modersmadl. Bibliotekarien ldser bland annat
en saga om odjuret Gruffalon. Efter en stund borjar
ndgra av barnen rora oroligt pd sig varvid bibli-
otekarien slutar att lisa ur boken for att i stillet
inleda ett samtal med barnen om bokens innehdll.
Bibliotekarien far bara ndgra enstaka svar, vilket
visar att flera av barnen inte alls har forstdtt berit-
telsen.

4 Artikel | Bokstart | Flersprakighet och andraspraksutveckling



Nir situationer eller dilemman av dessa slag ska be-
motas kan en explicit, medveten sprakpolicy bade
inom och utanfor institutionen vara till hjalp. En
explicit sprakpolicy om ett tydliggorande av ett ge-
nerellt forhallningssitt till barns sprakande och hur
man ska arbeta med och bedoma barns sprakut-
veckling. Pa ett konkret plan kan det exempelvis
rora sig om hur man viljer bokinnehall, forhaller
sig till ndr en kamrat vill ha tilltrdde till en lek som
sker pa ett annat sprak dn svenska. Sprakpolicy kan
ocksa handla om hur man ska agera nir en foralder
eller vardnadshavare tackar nej till modersmalsstod
eller foredrar att tala med sitt barn pa sitt moders-
mal. En sprakpolicy syftar till att 6ka den sprakliga
medvetenheten hos alla som arbetar i olika insti-
tutioner dar barn vistas och ska klargora principer
for sprakanvindning i varje enskild forskola, pa
barnavardscentralen eller pa biblioteket. Olika
verksambheter har olika forutsittningar, darfor ar
det viktigt att man diskuterar och utformar sin
sprakpolicy efter sina lokala behov, men samtidigt
ser till att den blir uppenbar for alla berorda.

Borja med att kartlagga

Ett sitt att borja arbeta med den egna institutionens
explicita sprakpolicy ar att 6ka medvetenheten
kring den egna praktiken och de forestillningar om
sprakutveckling och sprakanvindning som paverkar
verksamhetens implicita sprakpolicy. Diskussioner
om sprakpolicy bor involvera alla som arbetar i den
aktuella verksamheten och om mojligt dven inklude-
ra fordldrar och barn. Olika delar av sprakpolicyn
kan exempelvis diskuteras under personalmoten,
vid familjers besok pa BVC och pa biblioteket, och i
forskolan vid inskolning och forildrasamtal. Att om
mojligt informera sig om hur familjen ser pa barnets
utveckling av modersmalet och det svenska spraket
ar viktigt for hur man ska utforma sin sprakpolicy i
den aktuella verksamheten.

Kartlaggningen kan borja med att arbetslaget
reflekterar kring de erfarenheter de redan har av
malgruppens sprakanviandning. Darefter kan man
diskutera sin sprakpolicy utifran foljande fragor:

Diskussionsfragor

1. Vilka resurser (exempelvis flersprékig
personal, bocker pé flera sprak, informa-
tionsmaterial pa flera sprak, illustrerande
bildmaterial) ar tillgangliga? Hur anvander
vi de tillgangliga resurserna?

2. Vilka aktiviteter/sammanhang i var verk-
samhet anser vi ar sprakutvecklande for
barnen och varfor, och i vilka situationer
har de mojlighet att anvanda och utveckla
modersmalet respektive svenskan?

3. Vad ar det som fungerar och vad skulle
behdva forbattras?

4. Hur kan vi ta reda péa vad foraldrarna
anser om barnens flersprakiga utveckling
och hur kan vi samarbeta med foraldrarna
kring barnens sprakutveckling?

Konkretisera malsiittningen

Efter kartliggningen av de egna forestillningarna
och erfarenheterna kan personalen borja definiera
vilka mal som ska sittas for de olika verksamheter-
na. Personalen ska helst utga ifrdn egna kompeten-
ser och ta hdnsyn till tillgangliga resurser. Malen i
sprakpolicydokumentet kan med fordel skrivas ner
punktvis. Pa sd vis blir dokumentet ett anvandbart
verktyg niar man diskuterar vilka sprakutvecklande
insatser den egna verksamheten kan erbjuda varje
enskilt barn. Med den utgangspunkten kan man
sedan diskutera foljande fragor:

5. Vad har vi for malsattning vad galler att
bemota barns flersprakiga utveckling?

6. Vilka rutinaktiviteter skulle kunna genom-
foras mer sprakutvecklande?

Det viktiga ar att personalen 6kar sin medveten-
het kring sprakfragan och sitter upp héga men
realistiska mal for verksamheten. Exempelvis kan
forskolans personal ha som malsittning att utveck-
la barns vardagssprak genom kognitivt utmanande
samtal vid maltider, och barns kunskapsrelaterade
sprak genom att 6ka de sprakliga utmaningarna vid
hoglasning. P4 biblioteket kan man se till att vilja
bocker for sagostunden som ocksa finns oversat-

ta pa flera andra sprak och ar latt tillgangliga for
foraldrar att lana. Pa barnavardscentralen kan en
malsattning vara att utveckla ett bildmaterial pa
flera aktuella sprék, vilket kan anvindas vid barns
besok. Ett sidant material kan exempelvis illustrera
centrala artefakter som plaster, stetoskop, sprutor
mm och som kan utgora en utgangspunkt for sam-
tal med besokande barn (och foralder).
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Avslutande reflektioner

I artikeln har vi tagit upp begrepp och teorier kring
barns flersprakiga utveckling och svenska som
andrasprak. Vidare har vi diskuterat svenska som
ett gemensamt sprak i olika institutionella samman-
hang och gett ett exempel pa hur barns flersprakiga
utveckling kan stodjas i praktiken. Att lara sig

flera sprak simultant eller som andrasprak ar en
utmanande och arbetskravande process vilken inte
gor sig sjalvt utan kraver sprakligt samspel med
bade barn och vuxna. Att vara en aktivt sprakande
personal med kunskaper om barns flersprakiga ut-
veckling ar darfor viktigt. Att skapa sd manga me-
ningsfulla sammanhang for sprakande som mojligt
i forskola, pa bibliotek och pa barnavardscentraler
ar nodvandigt for att ge barn tillfallen att bade
hora, se och praktisera sprak i olika kontexter. I
leken ges exempelvis goda mojligheter till spraklig

ovning, men dven i den fria leken kan barn beho-
va vuxnas stod for att bli delaktiga och for att fa
tillgdng till lekens sprikliga utmaningar. Bokldsning
ar ett annat sammanhang dar barn pa olika satt
kan fa mota spraket, bade genom att lyssna och
aktivt fa delta. Att tala med barn och lata barn

fa komma till uttryck ar viktigt i alla moten. For
vuxna som arbetar med barn innebir det en ba-
lansakt att dels lita pa barns egen formaga och dels
inse nir de behover stod. Att kartlagga den egna
verksamheten och borja formulera en sprakpolicy
kan vara ett satt for ett arbetslag/en verksamhet att
tillsammans synliggora vilken ytterligare kompe-
tens kring flersprakighet och andraspraksutveckling
som behovs just i den egna verksamheten. P4 sa vis
kan man mota individuella saval som barngruppers
sprakliga behov.

1. Enligt den officiella definitionen (SCB, MIS, Personer med utldndsk bakgrund, Riktlinjer fér redovisning i statistiken, Meddelanden i
samordningsfragor for Sveriges officiella statistik. 2002:3): Utldndsk bakgrund har personer som ar utrikes fodda eller inrikes foédda med
tva utrikes fodda foréaldrar. Begreppet andrade innebord hos svenska myndigheter den 31 december 2003. Innan dess réickte det med

att en foralder var f6dd utomlands for att dennes barn skulle anses ha utlindsk bakgrund. I vardagstal 4r skillnaden inte lika tydlig och

utlindsk bakgrund kallas ofta invandrarbakgrund.
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